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Den pedagogiskaidén

Idéerna till pusselmetoden formades redan i borjan 1970-talet av Elliot Aronson (1978). Han
ville &stadkomma en arbetsprocess i klasssummet dar tévlan pa individniva skulle vara
ofdrenlig med framgang och dar framgang skulle kunna nds endast via samarbete. Genom att
fa eleverna att uppfatta varandra som resurser ville han fa bort den destruktiva tavlingsanda
som ofta finns elever emellan och som innebér att framgang for en elev sdllan appléderas av
andra elever. Om varje elev borjar se sina klasskamrater som resurser, tankte Aronson, sa
finns det inte langre vinnare eler forlorare pa individniva Var och en i gruppen borde
behdvas for att gruppen eller klassen skall lyckas med sin uppgift. | borjan var Aronsons
magrupp eleverna i det desegregerade amerikanska klassrummet, men man kom snabbt till
insikt om att metoden passar i allatyper av klasser och grupper.

Hur fungerar pusselmetoden?

Precis som namnet sager fungerar pussel metoden pa sétt och vis som da man lagger ett pussel.
| det har pusslet bidrar varje elev med sin bit av en kunskapshelhet, annars uppstar tomrum i
pusslet. Pusslet & med andra ord en metafor for den helhetsbild som kan skapas genom ait
varje del av helheten hittar sin rétta plats. Om en enda bit saknas blir pusslet bristfalligt. Forst
da alla bitar & pa plats kan man se och njuta av slutresultatet. Tank dig ett ihopfogat pussel
med en bild av den berdmda Mona-Lisa- maningen déar den leende munnen saknas eller tank
dig en karta dver de nordiska landerna utan Osterbotten!

Pusselmetodens grundidé & att eleverna arbetar tillsammans i sma grupper for att bli
specialiserade pa ndgon del av ett dvergripande tema (erfarenheten har visat att grupper patre
till fem studerande & de mest effektiva). Varje elev kommer pd si sétt att besitta
specia kunskap som de sedan kan dela med sig av till andra elever i en ny gruppkonstellation.
Det inbordes beroendet nellan eleverna i en grupp & alltsd av tva dlag. A ena sidan &
eleverna beroende av varandra for att klara av uppgiften, & andra sidan for att for att fa
personligt och sociat stdd. Det sociala stbdet behdvs i ala processer dér manniskor jobbar
ihop for att |6sa problem av négot dag.

Det finns manga variationer av pusselmetoden, men i de flesta ingar fdljande fyra skeden
(Clarke, 1994).

Skede 1. Introduktion

Léraren delar forst in elevernai heterogena s.k. hemgrupper. Hemgruppens storlek kan variera
beroende pa arbetets art, men gruppen borde helst inte omfatta fler &n fem elever. Sedan
introducerar lararen det som skall behandlas och sétter in detta i ett sammanhang. Man
diskuterar varfor temat & viktigt, hur det hanger samman med annat som har studerats etc..
Det & viktigt att lararen forsoker fa eleverna sa intresserade och motiverade som majligt.



Lararen far inte heller glomma bort att forklara hur el everna kommer att bli utvarderade. Skall
man avdluta arbetet med ett vanligt individuelt prov? Skall varje hemgrupp géra en
gemensam produkt av ndgot slag? Det kan ocksa vara vasentligt att repetera arbetsprocessens
regler sa att ala elever forstar sitt individuella ansvar. Varje elev borde inse att vars och ens
insats verkligen behdvs for att slutresultatet skall bli bra.

La oss som exempel ténka att vi har en grupp pa 12 elever som skal studera sin
hemkommun. 'Var hemkommun" &r altsd hér det dvergripande temat for arbetet. Eleverna
fordelas pa tre hemgrupper enligt foljande:

Hemgrupp A: Kalle, Stina, Per, Lovisa
Hemgrupp B: Nina, Sven, Emma, Lina
Hemgrupp C: Lars, Petra, Magja, Markus

Malet for hemgruppernas arbete kunde till exempel vara ett &stadkomma en tidning som skall
spridas ut till ala nyinflyttade i kommunen. Varje hemgrupp skall gdra sin egen tidning.
Vilken kunskap behtver man i hemgruppen fér att kunna gora en tidning & de nyinflyttade
och vad behdver en nyinflyttad f& veta om sin nya hemort blir da frégor att ta stéllning till.

Om arbetet skall goras av yngre elever eller av elever som saknar vana att anvanda 6ppna
arbetssétt, sa kan det vara bra att |araren har med sig det material eleverna behover studera for
att kunna besvara frégorna. | annat fall kan eleverna sava ta ansvar aven for att soka
material.

Skede 2. Arbete i expertgrupper

Nu splittras hemgrupperna och eleverna bildar s.k. expertgrupper som var och en skall studera
nagon specifik aspekt av det Overgripande temat. | vart exempel bildar eleverna fyra
expertgrupper eftersom man bestdmt sig for att studera kommunens historia, féreningar,
skolor och foretag.

Expertgrupp "Historia": Kalle, Nina, Lars
Expertgrupp "Foreningar": Sting, Sven, Petra
Expertgrupp "Skolor": Per, Emma, Maga
Expertgrupp "Foretag": Lovisa, Lina, Markus

| det har skedet ar det |ararens uppgift att uppmuntra elevernatill att tanka hogt, diskutera och
bearbeta sitt tema sd noggrant som majligt. Eleverna skall verkligen stréva efter att bli
experter pa sitt omréde. Expertgruppen skall ocksa planera presentationen av sitt tema i
hemgruyppen. Kanske man skall gora en grafisk illustration eller en begreppskarta 6ver temat
for att underldtta presentationen? Behdver man eventuellt en skriftlig sammanfattning? Ibland
kanske eleverna behtver lararens hjalp med att stéla fragor till materiaet for att komma
vidare i diskussionen. Mangden stéd och handledning fran lararens sida till grupperna ar
beroende av elevernas alder och insikter i arbetsséttet.

| vart exempel borde medlemmarnai expertgrupperna kanske borja med att fraga sig vad som
ar viktigt for var och en att kdnna till om hemkommunens historia, féreningsliv, skolor
respektive foretag. Vad skall man lara ut & de andra i hemgruppen? Vilka kunskaper maste
hemgruppen ha tillgang till for att dess medlemmar skall kunna gora en bra
informationstidning till de nyinflyttade i kommunen?

Skede 3. Rapportering, diskussion och arbete i hemgruppen



Nu samlas alla elever igen i sina hemgrupper. Experterna redogor i tur och ordning for de
idéer och insikter som samlats i respektive expertgrupp. De dvriga eleverna i hemgruppen
lyssnar noga och uppmuntras till att stalla klargérande fragor, att diskutera och fordjupa sin
forstéelse. Berdtta mera om ...! Forstod jag dig réatt da du sade att ...? Vilken utbildning
behdvs for att ...? Jag forstod inte det dar ordet! Kan det faktiskt vara intressant for ... att
varamedi ...? Kan vi hitta ndgot samband mellan utbildningen och foretagen i kommunen?

Malet for arbetet i det hér skedet ar att varje elev i hemgruppen skall fa en forstaelse for de
ovriga elevernas omraden och samtidigt sa smaningom bilda sig en hel hetsuppfattning om det
overgripande temat "Var hemkommun".

| vart exempel lar alltsa varje €lev i hemgruppen sig ndgot om hemkommunens historia,
foreningar, skolor och foretag. Det & i det hdr skedet som kunskapspusslet fogas ihop. | det
fjarde och sista skedet betraktas sedan béde det fardiga pusslet och gruppens arbete med att
bygga pusslet ur olika synvinklar.

Skede 4. Utvardering och integrering

Nu kommer arbetet in i en fas dér varje elevs individuella forstaelse av det 6vergripande temat
pa nagot sitt skall goras synlig. Lararen skall i det har skedet ocksd hjdpa eleverna att
reflektera over fragor som ber6r samarbetet i gruppen. Eleverna i hemgruppen funderar pa
vad som fungerade bra och vad som borde goras annorlunda nasta gang de arbetar
tillsammans.

Lararen kanske vill utvérdera elevernas forstaelse genom att utforma ett regelrétt individuellt
forhor dar vasentliga begrepp frén det 6vergripande temat finns med. Fragorna till forhoret
kan goras av lararen eller formuleras av respektive hemgrupp. | det senare fallet véljer lararen
sedan ut fragor och sammanstéller dem sa att eleverna svarar pa fragor som skrivits av andra
hemgrupper an den egna.

Utvéarderingen kan &ven goras gruppvis. | var exempelklass gor varje hemgrupp en gemensam
slutprodukt, en informationstidning, som kan utvarderas.

Den individuella utvarderingen kan, om man vill, kombineras med en utvardering av gruppen.
| sa fal besktar man differenserna mellan varje elevs resultat i det inledande testet och i
dlutforhoret. Differenserna sammanréknas och bildar bas for grupputvarderingen. Till
exempel om Kalle klarat av 5 p av 30 i det inledande testet och 16 p av 30 i dlutforhoret, sa
raknas 6kningen pa 11 p gruppen till godo. Eftersom det &r varje medlems forbéttring i poéng
som & viktig sd Okar elevernas motivation att undervisa varandra och att férvissa sig om att
varje gruppmedlem |& sig sa mycket som méjligt. Gruppen lyckas inte med att uppvisa ett
gott resultat om inte ala gruppmedlemmar fullfdljer sina expertuppgifter och arbetar
tillsammans for att uppnd masitningarna. Pa det hér viset kommer eleverna att hdla
varandra ansvariga for bade sin egen och gruppens framgang.

Under arens lopp har det utvecklats manga olika varianter av pussel metoden. Den intresserade
kan till exempel lasa Clarke (1994), Kagan (1994) eller Slavin (1990).

Sammanfattning

| pusselmetoden fordelar lararen eleverna pa heterogena (kon, akademisk formaga, sociaa
kannemarken) sk. hemgrupper for att arbeta med en uppgift. Uppgiften fordelas pa teman som
ala & ungefér lika omfattande. En (eller flera) medlemmar ur varje hemgrupp studerar sedan
ett visst tema och blir experter pa detta. Elever som studerar samma tema traffas for att



diskutera och lara sig innehallet och lagga upp en undervisningsstrategi. Sedan dtervander de
till sina hemgrupper for att undervisa om sitt tema. Malet &r att varje elev skall lara sig sa
mycket som mgjligt &ven om andra teman &n det egna. Elevernas kunskaper utvérderas pa
basis av individuella forhor eller genom en gruppvis utvérdering. Individuella forhor kan ligga
som grund for en utvardering av gruppens framgang. Med pusselmetoden |&r sig eleverna att
arbeta med olika manskor och borjar inse att de faktiskt kan dverta ansvar fér sin egen
inlarning.

Nagra tillampningsidéer

Exempel 1. For att snabbt f en vissinsikt i en storre kunskapshel het

Pussel metoden kan med gott resultat anvandas da malet &r att parelativt kort tid ge gruppdel-
tagare en fordjupad inblick i en del av ett skriftligt material och en dverblick dver resten av
materialet. Ett viktigt krav pa texterna & att de bildar oberoende helheter, dvs. lasarens for-
stéelse av respektive text far inte vara beroende av innehdlet i de Gvriga texterna. Runt varje
text formas grupper med blivande experter. Texterna léses och diskuteras av medlemmarna i
expertgrupperna. Diskussionen kan struktureras med hjdp av fardigt formulerade frége-
stéllningar. Expertgrupperna splittras efter en bestdmd tid och nya gruppkonstellationer bildas
med aminstone en representant for varje tema. Nu diskuteras varje tema i tur och ordning
under ledning av den person eller de personer som i det foregdende arbetsskedet blivit
experter pa det aktuella temat. Hela processen avslutas med en sammanfattande diskussion i
storgrupp. Héar kan man séga att diskussionen i storgrupp utgor ett slags utvéardering av arbetet
som gjorts i expert- respektive hemgrupper. Den h& varianten passar speciellt bra foér
vuxengrupper, till exempel vid en l&rarsammankomst.

Exempel 2. For att géra en modell av skolan och dess omgivningar

En hogstadieklass besluter sig for att gora en tvadimensionell modell av skolan och dess
narmaste omgivning. Arbetet startar med en diskussion i helklass dar nmen dar fast arbetets
omfattning. Man bestammer att arbetet gors i hemgrupper pa tre elever och att alla produkter
skall stéllas ut i skolans matsal och bedomas av en jury dér tre larare och tre elever fran
paralellklassen ingar. Klassens 21 elever delas upp i Su hemgrupper genom att varje elev far
dra ett kort ur en bunt med 21 kort med sju olika motiv. Hemgrupperna bildas av de elever
som fatt likadana motiv.

Eftersom uppgiften kommer att kréva bade konkreta métningar och matematisk teori sa |ater
man en elev ur varje hemgrupp, altsa totalt sju elever, bilda en "métningsavdelning”, medan
de ovriga 14 eleverna far bilda en "forskningsavdelning". Mé&tningsavdel ningens uppgift blir
at samla in ala de mévarden man behbver for att kunna goéra ritningen, medan
forskningsavdelningen repeterar skalaberdkningar och enhetsomvandlingar. Inom métnings-
avdelningen véljer man matverktyg, planerar, utfor och dokumenterar métningsarbetet. Inom
forskningsavdelningen arbetar eleverna i tva steg: forst med kompisen fran egen hemgrupp
for att diskutera och 16sa de repetitionsuppgifter som lararen sasmmanstéllt och sedan med en
ny partner for att planera, formulera och skriva ner nya uppgifter. Man funderar ocksa pa hur
man i hemgruppen skall undervisa eleven frénh matningsavdelningen. Maet & att ala i
hemgruppen skall forsta och kunna tillampa den aktuella matematiken.

Hemgruppen planerar och ritar den slutliga produkten. Hemgruppen framlégger aven forslag
till utvérderingskriterier som sedan sammanstalls av lararen och distribueras till juryn. En
festlig inramning skapas for att tillsammans celebrera de fardiga produkterna.

Exempel 3. For att repetera/fordjupa 16sning av ekvationssystem
Léraren bildar hemgrupper med tre elever i varje. | hemgrupperna tar eleverna indelning till
tre. Lararen delar ut tre olika arbetsblad, numrerade fran ett till tre, till grupperna. Elev



nummer ett tar arbetsblad ett osv. Varje arbetsblad innehdller fem ekvationssystem som skall
|0sas grafiskt, algebraiskt med substitutionsmetoden respektive algebraiskt med additions-
metoden. Arbetsbladet har &ven en tom sida déar eleverna skall formulera fem egna problem
som skall 16sas med den aktuella metoden. Eleverna bildar sedan nya grupper, expertgrupper,
genom att sl& sig samman med tva andra elever med samma nummer. | expertgruppen arbetar
elevernatillsammans med arbetsbladets uppgifter. De repeterar det speciella med den aktuella
|6sningsmetoden. De funderar pa hur de skall undervisa de andra och formulerar samtidigt
fem nya uppgifter som hemgruppen sedan skall jobba med. Varje elev tranar pa hur han/hon
skall forklara losningsmetoden for sin hemgrupp. Slutligen dtervander eleverna till sina
hemgrupper och undervisar sin metod.

Exempel 4. For att repetera infor ett prov

Lararen delar upp eleverna i hemgrupper patre till fem elever. Antalet elev i gruppen bestams
bade av det aktuellatemat och av elevernas mognad. Om eleverna & ovana vid arbetsmetoden
ar det skél att begransa gruppstorleken och temats omfattning. | hemgruppen tar varje elev
ansvar for en bestamd del av det stoff som skall inga i provet. Expertgrupper bildas av de
elever som har ansvar for samma stoff. Eleverna laser, diskuterar och forvissar sig om att alla
i gruppen forstar och kan forklara stoffet. Varje expertgrupp formulerar fragor i anslutning till
sitt stoff. Man hjélper varandra i gruppen att formulera svar pa frégorna och att férklara hur
man kommit fram till svaren. Da experterna & klara med sitt arbete gar de tillbaka till sina
ursprungliga grupper, hemgrupperna, med sina fragor. Tillsammans ssmmanstéller eleverna i
hemgruppen ala fragor som alltsd sammantaget tacker hela det stoffomrade provet bercr.
Varje experterna fungerar som lérare i hemgruppen da de 6vriga eleverna forsoker besvara
fragorna. Med den har arbetsgangen forvissar man sig om att varje elev kanner sig saker pa
aminstone en del av det stoff provet berdr.

Exempel 5. Att lara sig om enkla maskiner i |agstadiet

Malet & att eleverna skall lara sig begrepp och principer i andutning till enkla maskiner som
de moter i vardagen, till exempel havstangen och lutande planet. Lararen har ssmmanstéllt tre
arbetsblad i olika férger som experterna skall studera jamsides med laroboken. Eleverna har
tillgang till bocker och annat referensmaterial med information om erkla maskiner. Dessutom
behdvs utrustning som eleverna kan anvanda for att demonstrera enkla maskiner och deras
funktioner. Lararen borjar med gruppindelningen, fyra elever i varje hemgrupp, och genomfor
sedan en l&rarledd diskussion som avser att fokusera elevernas intresse pa temat. Léararen ber
hemgrupperna titta sig omkring i klassen, i sina skolvaskor och pulpeter for att forsoka hitta
saker som & enkla maskiner. D& man hittat exempel diskuterar man hur de anvands i
vardagen. Lararen vill fa eleverna att uppméarksamma saker som vi anvander eler ser varje
dag och som faktiskt & enkla maskiner.

| nésta steg hjdper lararen eleverna att bilda tre expertgrupper och forser varje expertelev med
ett arbetsblad: dlai Grupp 1 far det grona, alai Grupp 2 far det roda och allai Grupp 3 fér
det gula arbetsbladet. Om expertgrupperna blir storre &n fem elever kan de garna delasi tva. |
expertgrupperna far eleverna ungefar 40 minuter tid att diskutera och ga igenom arbetsbladen.
Lararen uppmanar eleverna att awen gora val genomtankta egna anteckningar for att kunna
vara va forberedda experter i sina hemgrupper.

D& eleverna pa nytt samlas i sina hemgrupper delar lararen ut de resterande arbetsbladen sa att
dla elever nu har tre arbetsblad, dvs &ven de tva som eleven inte sett tidigare. | varje
hemgrupp finns det nu minst en expert pa varje omrade. | detta skede ber |araren experterna
uppfylla sin expertroll och undervisa de dvriga elevernai hemgruppen som i sin tur uppmanas
att noggrant fylla i de tva nya arbetsbladen. Det har skedet omfattar ungefar 30 minuter.
Sedan hjélper lararen elevernareflektera dver de samarbetsfardigheter som kommit till synesi



de tva gruppsammansattningarna. Deltog alla aktivt? Gjorde alla anteckningar? Hur mérktes
det att man kritiserade idéer och inte andra gruppmedlemmar? Vad gjorde grupp-
medlemmarna for att férsékra sig om att ala i gruppen larde sig? Till sist hj@lper lararen
elevernaatt i storgrupp summera det man lart sig om enkla maskiner.
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