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Inledning

Precis som forskning och produktutveckling dr en mycket vital del i ett lyckosamt
foretag, kan en grupp ldarares medvetna forandringsatgarder bli nyckeln till fram-
gang for undervisningen och inldrningen i en skolklass, kanske s& smaningom i en

hel skola.

Utvecklingsframgangar i en skola kan till stor del forklaras med att initiativet till och
kontrollen 6ver "produktutvecklingen" finns hos ldrarna sjdlva. Det har namligen
visat sig vara vasentligt att ldrarna sjdlva formulerar malen foér ”produktutveck-
lingen”, tanker ut atgdarderna och sedan analyserar dtgdardernas effekter i praktiken.
Och, det viktigaste av allt, att ldrare gor detta arbete tillsammans i en grupp. Om ut-
vecklingsprocessen dr kritiskt reflektiv, byggs upp pa ett systematiskt sdtt och doku-
menteras, kan den dven kallas ”aktionsforskning”: ldrarna i gruppen forskar i sin
egen verksamhet (Elliott, 1991).

I den hér artikeln skall jag kort beskriva bakgrunden till och maélen foér det austra-
liska, skolbaserade utvecklingsprojektet PEEL, samt ge en introduktion till den
innehallsrika CD-ROM som framstéllts inom projektet. Jag avslutar artikeln med att
jamféra PEEL med PUMA-projektet som pagick under fyra ar vid Vasa Ovnings-
skola.

Vad iar PEEL?

Projektet startade 1985 som ett tvaarigt projekt vid Laverton High School i delstaten
Victoria i Australien. Med en gemensam vision om att forbdttra undervisningen och
inldrningen i bagaget, slog tio av skolans ldarare med undervisning i fem klasser pa
arskurserna 7, 9 och 10 ihop sig med ndgra utifran kommande konsulter och observa-
torer. Man beslot kalla sitt projekt PEEL, Project for Enhancing Effective Learning.
Projektet blev lyckosamt och utvidgades sd smédningom till andra skolor bdde inom
och utanfor Australiens granser. Numera aterfinns det dven i de nordiska ldnderna.
Manga nordiska ldrare och rektorer, som gjort studiebesok till Australien, har blivit
begeistrade over PEEL:s véxtkraft och tagit med sig bade material och idéer hem: till
sina respektive miljoer. Till exempel har boken Learning from the PEEL Experience



publicerats pa danska'. (I en recension av den danska upplagan uttrycker
recensenten sin forvaning over att Danmark, som ju gdrna vill se sig som ett
“pedagogiskt foregangsland”, har 1atit sig inspireras av skolutveckling i det fjarran
Australien!) 1 Sverige har Hogskolan i Kristianstad publicerat en skrift, som
presenterar bade PEEL och den svenska motsvarigheten PLAN? (Projekt for Larande
under ANsvar). Har kommer jag inte att ta stdllning till PEEL-projektets utveckling
och spridning, utan koncentrerar mig mera pa bakgrunden till och malen for
projektet.

Bakgrunden till PEEL

Egentligen finns det absolut inget forvanande och maérkviardigt i bakgrunden till
PEEL. Tva ldrare och ldrarutbildare, den ene i biologi, John Baird (vid University of
Melbourne), den andre i kemi, Ian Mitchell (vid Monash University och Laverton
High School), hade under en tid, pd var sitt héll, tankt i likartade banor. De hade till
exempel grubblat 6ver varfor sd manga elever visar upp en sa passiv attityd till att
ldra sig och varfor den mentala aktivitetsnivdn hos eleverna ofta dr sa 1dg i ett vanligt
klassrum. Det verkade, tyckte de, som om situationen i de australiska klasserna
fortsdttningsvis sdg likadan ut som den gjorde i amerikanska klassrum for snart
hundra ar sedan:

The teacher is doing most of the work in the class hour instead of directing the
pupils in the doing ... the reason why our pupils gain so little in intellectual
power is because our teachers do the intellectual work ... there is very little
effort put forth to teach our boys and girls to be self-reliant, independent mental
workers. (Stevens, 1912)3

Manga elever de trdffat hade ocksa haft mycket stora svdrigheter att avgora
kvaliteten pa sitt eget kunnande, vilket for en del elever hade lett till en kidnsla av
otillrdcklighet. Andra elever, ddremot, trodde att allt var ok med kunskaperna, nagot
som vid en ndrmare granskning overraskande ofta visade sig vara en helt felaktig
uppfattning.

John Baird hade sjdlv i nagra av sina forskningsprojekt forsokt hitta orsaker till det
deprimerande ldget. For honom hade det blivit uppenbart att svaret kunde hittas i
déliga inldrningsstrategier hos eleverna och i en lag medvetenhetsnivd hos bdde
elever och ldrare om vad ”“bra inldrning” egentligen dr och hur inldrningsprocesser
av hog kvalitet ser ut. Elevers och ldrares metakognitiva* fardigheter borde med
andra ord bli foremal for utveckling, ansag Baird. Han hade ocksa mirkt samma sak

! Baird, J. & Northfield, J. (eds.) Ingerslev, G. & Dolin, J. (danska red.) (1995). Erfaringer fra PEEL projektet —
et australsk laeringsforsgg. Képenhamn: KLIM.

2 Hagglund, S. - O. & Madsén, T. (): Fran PEEL till PLAN. En strategi for utveckling av l4rares och elevers
aktiva larande under eget ansvar. Kristianstad: Centrum for kompetensutveckling. http://www.sormland.se/plan/
¥ Stevens, R. (1912). The question as a measure of efficiency in instruction. A critical study of class-room
practice. New York: Bureau of Publication, Teachers College, Columbia University.

* metakognitiv formaga innebar att forsta sitt eget sétt att tanka



som manga andra inldrningsforskare, namligen att det krdver en massa energi att
ldra sig ndgot sd att man forstar men ocksa for att “ldra bort” ndgot man missforstatt.

Som resultat av sin forskning hade Baird bland annat formulerat en lista 6ver de sju
vanligaste ovanorna som han hade upptéckt i sina elevers inldrning;:

1. impulsiv uppmirksamhet (t.ex. eleven ser bara en del av informationen),

2. ytlig uppmirksamhet (t.ex. eleven skummar 6ver en text utan att bearbeta och
forsoka forsta den),

3. odndamidlsenlig tillimpning av strategier (t.ex. eleven tillimpar strategier ”i blindo”
for att fa ett svar),

4. otillricklig sjilvstyrning (t.ex. d& eleven "kort fast” kommer han eller hon inte
vidare utan hjdlp av ldraren),

5. forhastade avbrott (t.ex. eleven slutar jobba utan att granska vad som blivit gjort),

6. ineffektiv omstrukturering av kunskap (t.ex. trots en viss insikt fortsdtter miss-
uppfattningar att hinga med i elevens resonemang),

7. brist pa reflektivt tinkande (t.ex. oformaga att koppla samman en aktivitet med en
annan, eller med ndgot som behandlats vid en tidigare tidpunkt eller i ett annat
dmne)

Aven lan Mitchell hade, i likhet med manga kolleger virlden 6ver, noterat att elevers
sk. vardagsuppfattningar om naturvetenskapliga fenomen kan vara véldigt svdra att
rubba med de arbetsmetoder han hade vant sig vid att anvdnda. Han insag att
elevernas tinkande behtvde “ruskas om” med nya metoder och dessutom utséttas
for granskning av eleverna sjdlva. Han borjade darfor testa dylika arbetssitt i sin
undervisning vid Laverton High School.

Mitchell mérkte att de nya strategierna ledde till att eleverna blev aktivare och mera
intresserade av dmnet. Dessutom blev eleverna duktigare pa att resonera och att
klara av uppgifter som krdvde tdnkande pa en hogre kognitiv niva. Mitchell intro-
ducerade sina tankar om nya arbetssitt for kollegerna pa skolan och foérandringen
tog sd sakteliga fart d&ven i andra klasser &n hans egna pa Laverton High School.

Embryot till PEEL tog form, egentligen pa ett ganska slumpartat sitt, i motet mellan
Ian Mitchells lilla kdrntrupp av forandringssvilliga ldrare vid Laverton High School
och John Bairds intresse att starta ett mera storskaligt och langvarigt utvecklings-
projekt dar hans forskningsresultat skulle ligga till grund.

I den ursprungliga PEEL-gruppen kom ldrare fran atta damnesomraden att delta, déri-
bland geografi, matematik och science (inkl. fysik och kemi). De hdr ldrarna var alla
beredda att, tillsammans med sina elever, ga in i en forandringsprocess med syftet att
utveckla bade sina egna och elevernas attityder och arbetssétt i en metakognitiv
riktning. Man forenades av viljan att ldra sig mera om inldrning och att utvecklas
som ldrare.



Malen for PEEL

Den forsta PEEL-gruppen enades om att man skulle trdffas regelbundet varje vecka
under tva ars tid. Vid dessa moten skulle d@ven John Baird och andra kontaktpersoner
frdn Monash University delta. Alla moten skulle tas upp pa ljudband. Daremellan
skulle man fora mera informella samtal inom gruppen och med kontaktpersonerna.
Gruppdeltagarna skulle dagligen skriva ner och beskriva sina framsteg, kénslor,
resultat etc.. Aven eleverna i PEEL-klasserna skulle vara aktiva deltagare i projektet.
PEEL skulle utformas som ett sk. aktionsforskningsprojekt dér ldararna och eleverna
skulle ha ett gemensant ansvar for fordndringarna. Tillsammans skulle ldrare och
elever utvardera lampligheten och effektiviteten i de nya arbetssédtten och bestaimma
om nodvidndiga dndringar. I medeltal skulle en tredjedel av det totala antalet
lektioner i en klass hdllas av PEEL-ldrare. Man utgick ndmligen fran det rimliga an-
tagandet att chansen till forandring hos eleverna viaxer da fler dn en ldrare stoder
och anvander nya sétt att arbeta i klassen. (Senare fick man anledning att revidera
antagandet: eleverna blev snabbt uttrdkade da flera ldrare samtidigt anvinde
identiska strategier pa lektionerna.)

PEEL-ldrarna formulerade med gemensamma krafter foljande lista 6ver problemom-
raden gillande elevernas inldrning, en lista som kédnns mycket aktuell &ven for vara
forhdllanden och oberoende av undervisningsamne:

1. Vi undervisar inte eleverna i inldrningens konst; eleverna kan inte ldra sig utan
hjélp av lararen.

2. Eleverna engagerar sig inte och tar inte ansvar for sin egen inldrning.

3. Eleverna stiller inte tillrackligt med fragor da de &r osédkra, da de dr intresserade
av att utvidga sitt arbete eller for att relatera sitt arbete till nagot annat.

4. Eleverna saknar problemlosningsfardigheter.

5. Eleverna dr alltfor passiva, de sitter och véantar pa det det rdtta svaret och sedan
reflekterar de inte over svaret.

6. Elever har en svag sjdlvbild, de upplever sig sjdlva som misslyckade.

7. Det lonar sig inte att vara en “tians” elev.

8. Vi tar inte hand om ndgon elev riktigt bra pd grund av nodvandigheten att
undervisa en stor elevgrupp.

9. Genom prov far man inte reda pa vad eleverna tror, endast vad de vet att de
maste aterge.

10. Koncentrationen pa faktakunskap ér for stor.

P& basis av ovanstaende intentioner och bekymmer utkristalliserades sa sméningom

foljande mal for PEEL-projektet:

a. Att stoda effektivt och sjdlvstandigt larande genom trdning till forbattrad
metakognition.

b. Att fordndra ldararnas attityder och sétt att arbeta sa att ett dylikt larande gynnas.

c. Att undersoka forandringsprocesser hos ldrare och elever som deltar i aktions-
forskning.



d. Att identifiera faktorer, som pdverkar en lyckosam implementering av ett
program, som stravar till att forbattra kvaliteten pd elevers ldarande.

CD:n PEEL in Practice

PEEL-projektets framgdng och karaktédr av aktionsforskning medforde ett behov av
att sammanstilla och dela med sig av erfarenheterna. Detta har skett dels i bokform,
dels i form av en tidning, PEEL SEEDS (Schools Extending Effective Developments
Successfully) utgiven sedan 1989, och i form av CD:n PEEL in Practice, vars forsta
version publicerades hosten 1999.

PEEL in Practice dr en innehallsrik produkt. Den innehaller 6ver 600 artiklar med
idéer och beskrivningar av intressanta undervisningssituationer, alla skrivna av
PEEL-ldrare. Manga av artiklarna har tidigare publicerats i PEEL SEEDS. Artiklar
kan enkelt sokas via ett eller flera olika sokfdlt: undervisningsamne, drskurs, vanliga
bekymmer géllande elevernas inldrning (t.ex. hur fd eleverna att stélla fragor), typ av
undervisningsaktivitet (t.ex. grupparbete, utvdardering, problemlosning) och ndgon
av Over 120 generiska undervisningsstrategier® (t.ex. begreppskartor, strategin
Hypotes-Observera-Forklara, rollspel, att framja och anvanda elevernas fragor). For
att underldtta sokningen dr strategierna ordnade i atta grupper. De artiklar man
hittar kan man sedan med latthet skriva ut.

For att ge en liten inblick i det konkreta innehédllet beskrivs nedan en av alla de
artiklar som finns pad CD:n. Artikeln dr resultat av en sokning med sokfdlten
“Strategier som tilldter en storre grupp elever att lyckas”, “Hur jobba med
heterogena klasser” och “Matematik”.

Artikeln visar hur Rosemary Dusting vid Avila College anvidnde rollspel i sin sjunde
klass for att underlitta elevernas forstdelse av avrundningsregler vid decimaltal. I
artikeln berdttar hon om hur hon ville ge sina kinestetiska elever i arkurs 7 en chans
att rora pa sig och anvdnda rollspel i matematiken. Avrundningsreglerna vid
decimaltal upplevdes dessutom av eleverna som trakiga och forvirrande. I rollspelet
anvande hon olikfargade kort av A4 storlek. Pa gula kort hade hon skrivit siffrorna 0,
1, 2, 3, 4 och pd grona kort siffrorna 5, 6, 7, 8, 9. Det fanns tre eller fyra kort med
samma siffra plus ett kort med ett decimaltecken. Eleverna delades upp i grupper pa
fyra och stillde upp sig turvis framfor klassen. Sedan gav hon dem slumpmassigt
valda sifferkort plus decimaltecknet, ett kort per elev. Sedan bad Rosemary dem
spela tiondelar, hundradelar och tusendelar och bilda ett decimaltal med sina kort,
t.ex. ,315. Foljande steg i spelet var att be eleverna “avrunda sig” till en eller tva
decimaler utan hjdlp av dskddarna. Skulle ndgot kort bytas ut? Vilken eller vilka
elever skulle “falla bort”? Resten av klassen skrev ner sina egna antaganden om vad
svaret skulle bli. Alla svar kollades sedan till sist. Som konklusion skriver Rosemary:
“Each team was very keen to have their turn and the lesson passed very quickly.
Much use of the language of decimal places was inevitable and very useful. Follow
up textbook homework was handled easily.”

> en generisk undervisningsstrategi kan definieras som en strategi tillimpbar i olika &mnen.



CD:n s artiklar &dr ypperliga utgdngspunkter for diskussioner om undervisning och
inldrning oberoende av undervisningsamne. Man kan till exempel bestamma sig for
att behandla ett visst problemomrédde som intresserar alla i gruppen och bérja med
att lasa artiklar i anslutning till detta. Sedan reflekterar man kring och definierar den
aktuella strategin, funderar pd hur och varfoér den har anvants och funderar till sist ut
egna tillimpningar. Gruppens mdl kunde inledningsvis vara att endast uppna en
storre variation i undervisningen men med slutmadlet att sa smaningom bli béttre pa
att framja elevernas medvetenhet om inldrning och férmaga att ldra sig. Medveten
forandring i sma steg &r att foredra framom drastiska atgarder. P4 sd sdtt hinner man
forebygga stresskdnslor och utbrandhet som kan vara en foljd av forandrings-
processer.

En jaimforelse mellan PUMA och PEEL

Utvecklingsprojektet PUMA (Processer och Utvdrdering i Matematikundervis-
ningen) som pagick under fyra lasar (1993-1997) vid Vasa Ovningsskolas hogstadium
har beskrivits i tidigare nummer av Linjalen® samt i Spektri 1/97. I likhet med PEEL
vixte PUMA fram ur en grupp ldrares behov av att gora nagot at de miss-
forhallanden man iakttagit gdllande elevernas kunskaper och sitt att ldra sig.

Utvecklingen av projekten PEEL och PUMA uppvisar bade likheter och olikheter. En
stor skillnad &r projektens omfattning pd skolniva. I PEEL deltog ldrare som
sammantaget representerade dtta undervisningsimnen. I PUMA var projektet
begréansat till matematik. PUMA-idéerna’” nadde inte 6ver nagra amnesgranser, inte
ens till naturvetenskaperna, trots att de flesta PUMA-ldrare d&ven undervisade i
kemi/fysik. Att applicera PUMA:s mélsittningar pa undervisningen och inldrningen
i fysik och kemi skulle i och for sig ha kunnat vara en naturlig utvidgning av PUMA.
Malet for PUMA lag dock i hogre grad pa att gora processer inom matematikdmnet
mera synliga for eleverna &dn pd generella arbetssdtt. Denna uttalade
matematikinriktning gjorde att det aldrig blev aktuellt att inkludera andra @&mnen,
dven om man i PUMA-projektet nog diskuterade och provade teman och arbetssatt
av en mera generisk karaktdr, till exempel okat elevansvar for inldrning, induktiva
inldrningsprocesser och samarbetsinldrning. I bdde PEEL och PUMA var utveck-
lingen av elevernas metakognitiva formaga ett huvudmal.

Till likheterna mellan projekten hor att externa handledare och forskare deltog for
att hjdlpa lararna fokusera sin praxis och astadkomma forbattringar i denna. I PUMA
deltog undertecknad i rollen av forskningsassistent samt Ole Bjorkqvist som ledare
av grupptréffarna. I bada projekten hade utvecklingsarbetet en cyklisk aktionsforsk-
ningskaraktdr vilket inkluderade regelbundna grupptriffar for erfarenhetsutbyte,
utvérdering och planering.

® Artiklar om PUMA har ingétt i Linjalen 4/94, 5/95, 6/96 och 7/97.
" Enligt Eyvind Hagman i Linjalen 4/94: mera talad matematik, induktiva arbetssatt, effektivare problem-
I6sning, innovationer i elevbeddmningen, 6kat elevansvar for inldarningen.



I PEEL sammankom gruppen oftare dn i PUMA: under det forsta lasdret traffades
PEEL-ldrarna 31 ganger, varav 24 traffar forsiggick pd schemalagd dagtid (1 h). I
slutet av lasaret dgnade PEEL-ldrarna fyra dagar at att tillsammans sammanfatta och
skriva ner drets erfarenheter. PUMA-ldrarna sammankom under tre av projektdren
(det forsta dret undantaget) till 19 gruppmoten, de flesta pa kvillstid (1,5h), inklusive
nagra hela arbetsdagar vid terminers borjan respektive slut for planering respektive
aterblickar.

I bdde PEEL och PUMA diskuterade ldrarna aktuella erfarenheter dven mellan
gruppmotena. De regelbundna kontakterna ldrarna emellan samt inflodet av stod
och teoretiska perspektiv frdn de externa deltagarna, spelade sammantaget en stor
roll for bada projektens fortlevnad.

De tidsmdssigt tita sammankomsterna gjorde att de externa handledarna kom
lararnas dagliga arbete ndarmare i PEEL dn i PUMA. I PEEL besoktes skolan varje
vecka av ndgon eller ndgra utomstdende, som dessutom ofta deltog i undervisningen
som observatorer. Eftersom PEEL-ldrarna ocksa dagligen skrev ner vad de upplevt i
sina respektive klasser, kunde diskussionerna vid de veckovisa gruppmotena berora
nyligen upplevda och dokumenterade erfarenheter. De externa handledarna kunde
samtidigt gradvis aktualisera och lyfta fram idéer till nya strategier efterhand som
man sdg att de behovdes. Aven eleverna gjorde anteckningar, i borjan efter varje
PEEL-lektion, senare en gang i veckan. Anteckningarna skulle till exempel beskriva
en sak som d@nnu kéndes oklar eller berdtta om sambandet mellan tva lektioner.

Da man jamfor PEEL och PUMA ser man att sédtten att dokumentera utvecklades pa
olika sdtt. I protokollet fran den forsta grupptrdffen med PUMA - ldrarna finns
formuleringen “for att underlitta bdide den fortlopande revisionen av projektet och
rapporteringen dr det onskvirt att PUMA - ldrarna kontinuerligt dokumenterar si mycket
som mojligt”. Det visade sig dock att de flesta PUMA - ldrare dndd inte var beredda
att avdela tid till regelbunden och skriftlig dokumentation. Avsaknaden av
dokumentation berodde inte pa nagon generell ovilja att skriva utan snarare dels pa
en oklar bild av nyttan med denna typ av dokumentation och dels pa tidsbrist. Enligt
bl.a. Elliott (1991) har datainsamling och delgivning av information om verk-
samheten i klassen visat sig vara ett dilemma i manga aktionsforskningsprojekt pa
skolniva.

I stdllet for skriftlig dokumentation blev PUMA - ldrarnas muntliga berdttelser
viktiga och meningsbédrande element i reflektionsprocessen. Sammanfattningar av
lararnas berittelser skrevs ner vid grupptriffarna av undertecknad. Texten delades
sedan ut till alla deltagare i form av ett protokoll 6ver grupptréffen. Protokollet
inneholl ocksd de beslut man fattat gédllande den fortsatta processen. Uppgifter for
problemldsning och projektteman som testats i PUMA - projektet, har publicerats

8 Detta arbete utmynnade i boken “Improving the quality of teaching and learning - An Australian Case Study —
the PEEL Project” redigerad av Baird och Mitchell. Forsta upplagan utkom varen 1986. Boken innehaller dven
ett kapitel skrivet av en elev i arskurs 10.



som publikationer vid Pedagogiska fakulteten (Burman, 1996, 1997; Burman & R&j,
1997).

Elevernas reaktioner pa nya idéer &r av stor betydelse for vilka riktningar en skol-
utvecklingsprocess tar. A ena sidan &r forandringar i arbetssiitt stressande for liraren
eftersom utgangen &r osdker. For eleverna, 4 andra sidan, kan en forandring verka
meningslos om de inte snabbt ser ndgon konkret vinst av den. Om eleverna motsitter
sig och ifrdgasdtter det nya samtidigt som ldraren sjdlv kdnner sig osdker, sa ligger en
destruktiv spiral ndra till hands: de negativa kdnslorna tar ldtt 6verhanden och
lararen ser ingen idé i att fortsétta testa ndgot som eleverna inte anammar.

Det dr med andra ord en krdavande uppgift for bade ldrare och elever att analysera
hur de sjdlva fordandras och att se de langsiktiga och efterstrdvade aterverkningarna
pa kunskaper och inldrningsfardigheter. De positiva effekterna av fordndringarna
kommer ldtt i skymundan bakom momentana pedagogiska problem och en ny, och
kanske forvirrande, kdnsla av otillracklighet uppstdr hos ldraren. Elevernas inrotade
inldrningsovanor utgor en motkraft som &r svar att bryta. Eleverna frdgar sig: Varfor
redogor inte langre ldraren for oss vad som dr viktigt sa vi kan ldra oss (=memorera)
det? Och ldraren undrar: Varfor lyckas jag inte lika bra med min undervisning som
forr? Har jag blivit en simre ldrare? I PEEL kunde man manga génger konstatera att
positiva beteendeforandringar som foljd av en ny strategi, oftast kom langt innan
den uttalat medvetna insikten om att strategin i fraga faktiskt medfort en positiv
effekt pa inldarningsbeteendet (Baird & Mitchell, 1987, s. 63). Den hér obalansen var
en kdlla till frustation for ldrarna i PEEL. Man forsokte motverka den destruktiva
spiralen genom att 6ka ldrarnas medvetenhet om vilka svarigheter som brukar
uppsta vid fordndringsprocesser och vad som skulle krdvas av dem i form av
personligt engagemang i moten och regelbunden interaktion med varandra. Pa sd
sdtt hoppades man kunna undvika att ldrarna skulle ta de upplevda svarigheterna
som personliga misslyckanden. Man tog ocksd med elever till de veckovisa trédffarna
redan efter den femte projektveckan. Till en borjan deltog endast elever fran arskurs
10 men mot slutet av ldsdret deltog elever fran alla PEEL - klasser.

I PUMA samlade ldrarna in elevasikter framst via diskussioner och genom att be
eleverna skriftligen besvara fragor om inldrningsprocesser och arbetssitt till exempel
i samband med prov och projektarbeten. Vidare intervjuades fyra elever fran varje
PUMA - Kklass en eller tva ganger per termin. Elevernas syn pd projektets olika delar
kunde pa sd sdtt beaktas da ldararna funderade pa hur projektet skulle kunna
forandras och utvecklas. Fordandringarnas aterverkningar pd ldrarnas personliga
utveckling lyftes ddremot inte fram som ett explicit tema.

Sammanfattning

I artikeln har jag gett en inblick i det australiska projektet PEEL samt jamfort PEEL
med det finlandssvenska projektet PUMA. PEEL startade for femton ar sedan vid en
enskild skola, Laverton High School. PEEL - projektets idéer och erfarenheter har
sedan spritts vida omkring. Projektet pagar fortfarande bade i Australien och i andra



lander. PUMA - projektet pdgick under fyra dr inom matematikundervisningen vid
Vasa Ovningsskolas hogstadium. Bdda projekten har anvint den vetenskapliga
metoden aktionsforskning for att na resultat. I bada projekten medverkade utom-
stdende deltagare.

De kvalitativa skillnaderna mellan projekten &r vasentliga. Skillnaderna syns pa flera
nivder varav jag sammanfattningsvis namner tre.

For det forsta aterfinns projekten pd olika nivd inom skolan som organisation och
uppvisar dven pa annat sitt organisatoriska olikheter: PEEL &r ett dmnesover-
gripande projekt med fokus pd generativa strategier for kvalitetsinldrning och med
hog grad av ldrarengagemang medan PUMA var ett d@mnesinriktat projekt som
fokuserade utvecklingen av processer och utvarderingssdtt inom undervisningen i
matematik. Vidare hade PUMA ett langsammare forlopp dn PEEL med lidngre inter-
vall mellan projektldrarnas sammankomster.

Den andra stora skillnaden é&r séttet att dokumentera forskningsprocessen. I PEEL
dokumenterade ldrarna sjdlva systematiskt sina erfarenheter. Lirarnas doku-
mentation har publicerats bl.a. i bokform och i elektronisk form. I PUMA var
intentionen frdn borjan densamma men man lyckades inte genomfdra planen. I
stdllet protokollfordes lararnas individuella beréttelser om de klassvisa implemen-
teringarna. Erfarenheter fran PUMA - projektet har publicerats som artiklar och pub-
likationer.

Ytterligare en skillnad aterfinns i sdtten att engagera eleverna och att dokumentera
elevernas asikter om nya arbetssdtt. I PEEL inkluderades eleverna genast i
projektutvecklingen som aktiva parter bdde genom elevdokumentation och elevers
deltagande i gruppmoten. I PUMA samlades elevernas tankar om projektet in framst
genom dterkommande elevintervjuer.

PEEL - projektet lever alltsd vidare, men vad har hiant med PUMA? Mer &n tre ar
efter den sista grupptréffen inom PUMA, tridffade jag ndgra PUMA - ldrare och stall-
de dem infor frdgan: Har utvecklingsprocessen lett till nagra bestdende forandringar
i undervisningen?

Utveckling av utvdrderingen var en av PUMA-projektets malsadttningar. Sattet att
utvdrdera eleverna dr, enligt ldrarna, fortfarande mera flexibelt &4n innan PUMA, bl.a.
har eleverna béttre mojlighet &n forr att folja sin kunskapsutveckling med hjilp av sk.
miniprov. Den hdr kutymen har ocksd gymnasieldrarna tagit till sig. Antalet storre
projektarbeten har ddremot skurits ner till ett per ar med motiveringen att
arbetsbordan blev for stor for eleverna. Fria projekt, dvs. projekt vars innehall
eleverna sjdlva ldngt far forma, har man avstatt ifrdn helt och hallet, eftersom man
antar att eleverna helt enkelt inte skulle klara dylika eftersom de numera far sa lite
ovning i att arbeta med projekt.

Ett annat omrade som fokuserades inom PUMA-projektet var storre medvetenhet om
processer bade inom och utom matematikdmnets ram. Strdavan att utveckla elevernas



metakognitiva formdga finns kvar i ldrarnas undervisning framst pa sd satt att
eleverna med ledande fragor lotsas fram till insikt om att det finns olika s&tt att
tanka.

Att regelbundet samlas kring ndgot angelédget tema ser PUMA-ldrarna som en viktig
del av den individuella utvecklingen. Det krdver engagemang men &r vardefullt pa
lang sikt. PUMA - ldrarna pekade dock pa att for mycket engagemang i varsta fall
leder till utbrandhet. Denna insikt delar de de facto med PEEL - projektets ldrare!

Sammanfattningsvis kan konstateras att skolbaserad utveckling i hog grad handlar
om forandringar av bade ldrares och elevers forestdllningar om undervisning och
inldrning. Forandringar av forestdllningar tar tid och &r ofta en kaotisk procss for de
inblandade. Déarfor borde den fa ske i sma steg och under trygga forhallanden.
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