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I. Inledning

I den tyskinfluerade allménpedagogiska traditionen (Herbart, Schleiermacher, m.fl.) intar
begreppen (a) erkannande, (b) uppfordran till sjalvverksamhet och (c) Bildsamkeit
traditionellt en central position. Begreppen anses fundamentala fér den post-kantianska
moderna pedagogik vars grunddrag utmeislades av bl.a. Fichte, Herbart och Schleiermacher.
T.ex. Fichte utgick fran att ett forsvar av viljans frihet forutsatter att den Andre maste
erk&nnas som fritt samt att detta erk&nnande ar 6msesidigt. Samtidigt var idén att individen
uppnar sk. produktiv eller kulturell frihet forst genom att bli uppfordrad till eget fritt
handlande. Att uppnd produktiv, kulturell, frihet medieras darmed av uppfordran
(Aufforderung). Betydelsen av begreppet erkannande har sittmoderna ursprung partiellt i ett
pedagogisk-filosofiskt sammanhang, och forknippas ofta med Fichtes och sarskilt Hegels
filosofi, men har likval fallit i skymundan i den pedagogiska diskussionen. Aven relationen
mellan erkdnnande och de pedagogiska grundbegreppen ar otydlig. Ar t.ex. erkdnnande ett
utgangsantagande for pedagogiskt handlande, betecknar det ndgon dimension av sjalva
handlandet eller har begreppet att géra med pedagogiska malsattningar?

Parallellt har erkannandet fatt en mera framtradande position inom senare tids
moralfilosofiska diskussion, d&ven om begreppet ocksa i denna kontext har en lang forhistoria.
Vitaliseringen av den moralfilosofiska diskussionen hér samman med den s.k.
kommunitaristiska och postmoderna kritiken av den liberalistiska moraltraditionen. Under
senare ar har Charles Taylors och Axel Honneths, men dven Seyla Benhabibs, Martha
Nussbaums och Nancy Frasers tankegangar kring erkannandets etik i det mangkulturella
synliggjort fragan med bade intersubjektiva och interkulturella kopplingar. Det forefaller som
om begreppet i den moralfilosofiska diskussionen innefattar pedagogiska dimensioner utan
att dessa tematiserats som pedagogiska, men bidrar &ven med pedagogikextern reflektion
over det pedagogiska. Ur pedagogiskt perspektiv ter det sig som om begreppet erkédnnande i
vissa sammanhang tillméats en overdriven betydelse, sarkilt pa bekostnad av pedagogiska
begrepp.

| den moralfilosofiska traditionen utgdr de liberala, de kommunitaristiska och de
postmoderna riktningarna viktiga utgangspunkter for frigan om erkannandet i den samtida
diskussionen. Den kommunitaristiska rorelsen betonar utvecklandet av det manskliga inom
det sociala livet och kritiserar liberalismen for dess betoning av individuella rattigheter. Ur
kritiken av liberalismens betoning av individuella rattigheter och foéresprakandet av
manniskans socialitet med hjalp av autenticitetsbegreppet framtréader ett bade och. Har kan vi
ndmna Axel Honneths bidrag att gestalta en grundldggande forestalining om personlig
identitet, pa vilken det individuella sjalvforverkligandet vilar. Erkannandet far da tva nivaer -
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en intersubjektiv eller mellanménsklig och en social. Med héanvisning till den
existensfilosofiska traditionen och den filosofiska antropologin betonas fragan om den
enskildes suverdnitet och erkannande av denna enskilda individ. Utgaende fran den
socialfilosofiska traditionen och kulturantropologin framtrader den enskilde i de manskligt
konstituerande sociala och samhélleliga kontexterna och erkdnnande av den enskildas
socialitet.

Det ar en medveten stravan att driva sararten i dessa tva perspektiv for att granska olika
aspekter av det pedagogiska erkannandet som kommer till uttryck i uppfordran till
sjalvstandighet och bildbarhet.

Syftet med artikeln ar mot denna bakgrund att lyfta fram fragan om erkannandet som en
for pedagogiken central problematik, men sa att begreppet inte dverordnas den pedagogiska
diskursen. Ett sadant tilltag riskerar att upprepa en ofta forekommande men missforstadd
relation mellan pedagogik och etik dar etiken Gverordnas pedagogiken.

2. Anerkennung, Aufforderung och Bildsamkeit

En grundldggande tanke i den tyska idealistiska filosofin dr idén om frihet som ett
transcendentalfilosofiskt begrepp — manniskan ar radikalt fri. Tankeséattet bidrog positivt till
att en teleologisk mannisko- och varldssyn stegvis lamnades. Subjektet ansags inte langre
fodas till varlden forsett med en bestdmning (gudsfroet, arvssynden, av naturen eller
kulturellt determinerat, medfodda idéer). Likvél dverlevde tanken om en kulturens teleologi
langre — genom att idén om varldens undergang ersattes av en framstegsfilosofi kom
pedagogiken att tillméatas en central roll i kulturens framskridande.

| kraft av den transcendentala subjektfilosofin utgick Kant fran att subjektet ar fritt i
radikal mening att faststélla sin varldsrelation genom en sjalvreflektiv process. Detta antogs
manniskan gora i relation till en existerande omvérld vars inflytande hon inte kan undga att
verka under (determinism). Frihetsfilosofin ser denna radikala frihet som en tillgang och som
en mojlighet for individen, inte en brist som maste avhjilpas. Anda ar dilemmat att om
individens frihet i denna radikala beméarkelse accepteras framstar det omajligt att principiellt
fastsla hur det pedagogiska handlandet kunde betraktas som nagot nodvandigt for att
manniskan skall utveckla en kulturell identitet. En sadan identitet skulle ju nas i kraft av en
aktiv sjalvbildningsprocess bl.a. genom att fritt bearbeta pedagogiskt inflytande. Det
pedagogiska handlandets betydelse vore salunda beroende av den larandes beslut att tillméata
det betydelse. | forlangningen skulle det innebéra att pedagogiken som vetenskapen om
méanniskans ménniskoblivande och ménniskobildande reducerades till bildningsteori, d.v.s.
att det pedagogiska handlandet, ménniskobildandet, negligerades.

Utifran den Kantianska transcendentala frihetsfilosofin blir det besvarligt att visa pa hur
den Andre utgor det nddvandiga element som den i praktiken visar sig vara. Siljander (2008,
74-76) paminner om att Herbarts bidrag var att infora tanken om pedagogisk kausalitet for att
éverbrygga antinomin mellan frihet och tvang, mellan naturens kausalitet och frihetens
kausalitet. Begreppen Bildsamkeit och uppfordran till sjalvverksamhet fungerar
6verbryggande for Herbart.

Erkdnnande och uppfordran

Aven om J. G. Fichte i sin vetenskapslara fran ar 1796 definierar erkannandet som en
omsesidig utgangsméassig acceptans av varandras frihet infor han samtidigt begreppet
uppfordran till sjalvverksamhet som en fundamental kategori for att forstd manniskans
manniskoblivande. Denna ursprungliga frihet ar ingen gava som skanks den Andra — den har
vi att erkanna eller lata bli. Likval, genom sin kritik av Kants transcendentala frihet
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introducerar Fichte tanken om att den empiriska friheten &r intersubjektivt medierad genom
erkannande och uppfordran till sjalvverksamhet. Subjektets empiriska autonomi och
erfarenhet av om sig sjalv som varelse med fri vilja gors istallet beroende av den empiriska
Andra, en position som Hegel vidareutvecklar och som idag ar referenspunkten for t.ex.
Charles Taylors och Axel Honneths arbeten. Fichtes bidrag var bl.a. att subjektets
potentialitet till kulturellt sett produktiv frihet kan realiseras enbart genom uppfordran till en
sadan frihet (Aufforderung). Tillkomsten av subjektets empiriska frihetsmedvetande
(forstaelse av sig som med sjalvrespekt, “rostratt” forsedd viljande varelse) blir beroende dels
av jagets erkannande av den Andras frihet, dels av jagets uppfordran av den Andre till fritt
handlande.*

Medan den transcendentala subjektfilosofin tycks betona erkannandet som en fraga om att
acceptera friheten som fundamental utgangspunkt férenad med en uppfordran, betraktar den
Hegelska traditionen tydligare erkannandet som en fraga om subjektets kamp om erkannande
pa olika nivaer. Motivet ar att den personliga identitetens etablering och uppratthallande
uppfattas som beroende av olika former av erkdnnande. | denna anda identifierar t.ex. Axel
Honneth tre hierarkiskt relaterade former av behov av erk&nnande som svarar mot tre
“praktiska sjdlvforhéllanden”. Saledes: (a) hemmets kérlek &r nodvandig for att ett
grundlaggande sjalvfortroende skall utvecklas (self-confidence, Selbstvertrauen), eller, rattare
sagt, individen efterstravar att bli &lskad for att tillfredsstélla behovet av grundldggande
sjalvfortoende, (b) det civila samhéllets erkdnnande av individen som moraliskt ansvarigt
rattssubjekt, d.v.s. som havande juridiska réttigheter och ansvarig for sina handlingar samt
politiskt myndig (respekt av viljans frihet, yttrandefrihet, dganderétt), leder till sjalvrespekt
(self-respect, Selbstachtung). Sjélvrespekt antas saledes utvecklas genom att individen
efterstravar att bli erkdnd av den andra som ansvarig. Slutligen, (c) efterstréavar individen
efter att bli uppskattad och respekterad (sjalvuppskattning, self-esteem, Selbstschéatzung) for
det arbete man utfor. Erkannandet innebar alltsa att individens arbetsinsatser respekteras som
ett vardefullt bidrag i den sammanhang man ingar i.

Ur allméanpedagogiskt perspektiv framstar Honneths syn péa erkannande bade som
vardefull och som begransad. Det vardefulla bestar, for det forsta, i att Honneth paminner om
att Hegel utvidgar Fichtes tolkning om erkdannandet. Fichte hade utvecklat sitt
erkannandebegrepp primart i relation till sin rattsfilosofi som utgar fran alla manniskors lika
och naturliga rattigheter oberoende av samhéllsklass o.d. vilket innebér att alla maste sjalva
begransa sin frihet och sina handlingar for att inte omgjliggora andras frihet (Fichte 2000,
8§10, s 102; Uljens, 1998, s. 179f.). Denna tanke aterkommer hos Hegel och hos Honneth
genom erkannandets andra niva. Fér det andra, Honneths forstaelse av erkdnnadets forsta
niva representerar ett pedagogiskt tonlage vilket tydligt gér manniskans identitetsformation
beroende av omvarldens (pedagogiska) bemotande. Har &r det dock 6verraskande att Honneth
inte hanvisar till Fichtes uppfordransbegrepp (Fichte, 2000, 83). For det tredje &r teorin
intressant eftersom bildningsprocessen ses i en generell kultur- och samhallsteoretisk
belysning. Begransningen bestar i att begrepp for det pedagogiska handlandet anda inte
utvecklats varfor erkdnnandebegreppet blir vagt och att t.ex. skolans roll trots allt forblir
oklar. Ytterligare ar fragan om det ar rimligt att betrakta erkannandet i termer av en
bristfilosofi dar individen gors beroende av omvérldens godtycke. Avsikten &r att i det

! Detta innebér att det redan omedelbart och ursprungligt sjdlvmedvetna och objektmedvetna subjektet som
moter vérlden (i vdrlden!) kan "uppfordras till sjdlvverksamhet”. Denna uppfordran bidrar till att etablera dels
“kulturell intersubjektivitet”, dels personlig identitet (empirisk identitet). Pedagogiskt betyder det att pedagogen
riktar den vaxandes uppmarksamhet pa forhallandet mellan hennes eget tankande och handlande i subjektets
relation till varlden sa som den &r av henne erfaren (Uljens, 2009).
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foljande peka pa nagra tolkningar Over relationen mellan erkdannande, uppfordran och
bildsamkeit samt problemfalt varda narmare granskning.

Bildsamkeit

Principen om Bildsamkeit innebar att den vaxande later sig engageras i en av pedagogen
frammanad verksamhet. Bildsamkeit, f.0. den forsta principen i Herbarts pedagogik, innebar
inte att den vaxande i denna process ger uttryck for nagot som dittills skulle ha varit férborgat
eller dolt utan, mera radikalt, att en handlings- och reflektionsarena etableras genom
uppfordran till sjalvverksamhet. Poangen ar darmed att uppfordran till sjalvverksamhet bidrar
till att etablera en sadan gemensam sfar, eller ett sadant rum, dar subjektet kan komma att se
vérlden i annat ljus. Det ar fraga om en konstruerad, iscensatt, varld eller situation som
inbjuder den Andra att genom eget tankande och handlande experimentellt forhalla sig till det
erbjudna. Principen om bildbarhet innebér att den larandes egen verksamhet ar nddvéndig
och framlockad i processen. Det egna handlandet kan ses sa att det uttrycker ett
experimentellt forhallande till sjalvet och dess yttringsformer.

Principen om Bildsamkeit innebar da att den larande erkanns som ett subjekt med en
aktuell potentialitet till sjalvéverskridande. Men denna potentialitet realiseras i och genom
det pedagogiska rum som etableras genom uppfordran till sjalvverksamhet.
Bildsamkeitsprincipen hanvisar till att individen genom eget handlande bearbetar sina
upplevelser och erfarenheter — sin vérldsrelation (Benner 1991, 2005, Uljens 1998). Hur
denna pedagogiska dynamik utfaller i respektive fall ar per definition omajligt att forutspa.
Det ar da latt att forsta att det pedagogiska handlingsrummet ar ett nytt rum, som &r beroende
av de involverade subjektens engagemang. Pedagogen vet inte vem den Andra ar i bérjan av
det pedagogiska motet och vet inte hur motet utfaller. Den Andra ar och forblir en framling.

Pedagogiskt handlande - uppfordran till sjalvverksamhet - innebar da att subjektets
potentialitet till empirisk frihet erkanns (principen om erkannande, Anerkennung) och
realiseras genom principen om Bildsamkeit. Att friheten realiseras genom Bildsamkeit
betyder att den Andra blir medveten om sig sjalvt som fritt genom att hon blir uppfordrad att
gora bruk av sin autonomi.

| det att pedagogens handlande syftar till att stédja individens utvecklande av en
reflekterad vilja reflekteras ett erkannandebegrepp bundet till processens malsattning —
erkannandet av den Andres sjalvstandighet som mal for det pedagogiska handlandet.

Tankegangen paminner om att den empiriska sjalvforstaelsen i vid bemarkelse ar i
grunden beroende av socialt erkdnnande, somt t.ex. Axel Honneth (2003) argumenterat for.
Om individens sjalvuppfattning ar beroende av och etableras genom umgéanget med andra
och om dessa dimensioner av sjalvet betraktas som rattigheter har det som féljd att det
pedagogiska handlandet kan ses som svar pa de moraliska krav som uppstar genom att dessa
rattigheter erkanns. Uppfordransbegreppet kan da ses som ett konkret utlevande av vart
ansvar for den Andra.

Principen om Bildsamkeit innebar ocksa att den Andra erkdanns som ursprungligt varande
moraliskt krankbar, d.v.s. tillerkéanns ett manniskovarde bade genom sin arttillhrighet och
genom en reflektivitet, utan vilken moralisk krankning inte & mdojlig — bara den autonoma
eller den fria kan erfara krankning.

Den Andras annanhet

Principen om Bildsamkeit innebar att den Andres annanhet/annorlundahet erkanns, men sa
att denna annanhet inte kan upphéavas (Uljens, 2009). Den Andres radikala Annanhet erkénns
genom att en 6msesidig frihet accepteras som utgangspunkt (icke-determination) samt genom
erkannandet av den Andra som sjalvverksamt. Bildsamkeitsprincipen innebar da att det ar
den Andra som sjdlvverksamt “formar” sig, ocksda om det sker i relation till formerande
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praktiker. Aven om etableringen av den Andras annanhet i form av ett Jag ar beroende av
erkannandet/uppfordran sa forblir den Andra en framling for jaget, onabar — hur motet faller
ut kan vi inte veta pa forhand. Orsaken ar att etablerandet av jaget inte ar en funktion av
uppfordran utan av den egna bearbetningen i relation till omvarlden. Sjalvet ar dérmed
samtidigt bade fritt och beroende bade med hansyn till sig sjalvt och till andra. Darfor kan
man ocksa saga att den oupphorliga sjalvformeringsprocessen &r ett svar pa en oupphorlig
fraga om vem jag &r, vad jag kan, vet och vill (Uljens 2009).

| den foreliggande positionen argumenteras att pedagogen i sitt uppfordrande inte
uteslutande kan utga fran en gemensam livsvarld eller nagot slags 6msesidighet (symmetri)
mellan Jaget och den Andre p.g.a. att den Andres frihet och darmed den Andres
utgangsmassiga och radikala annanhet erkanns genom Bildsamkeits-begreppet. En symmetri,
eller upphdvandet av asymmetri, i form av ett etablerandet av en gemensam livsvarld &r
snarare nagot som efterstravas genom den pedagogiska processen.

Men &ven det omvanda galler. 1 sin uppfordran av den Andre kan pedagogen inte
uteslutande utga fran en radikal och total differens (asymmetri) mellan Jaget och den Andre,
dels p.g.a. att den kroppsligt baserade intersubjektiviteten erkanns, dels p.g.a. att en
asymmetri ar nagot som efterstrivas genom den pedagogiska processen. Med “efterstrivad
asymmetri”, d.v.s. upphdvande av symmetri, avses att den pedagogiska processen syftar till
att individen utvecklar en unikhet i kulturellt avseende, en unikhet som ursprungligen inte
foreligger (jfr. fig 1).

Manniskans tre “fodelser”

1. Till varlden 2. Till kulturen 3. Till frihet
aagd_el_b;r_t____________Er;;;iﬁs_k____ Sjalvreformerande
sjalv/objekt- identitet identitet (sjalvbildning,
medvetande sjalvreflektivitet)

|
: |
| |
|
: (Spontanitet — : B.
| Receptivitet) I
| Bildsamkeit : Bildsamkeit
|
l Uppfordran : Uppfordran
| |
I Pre-lingvistisk, Spraklig, : Traditionsmedveten och
: Kroppslig kulturell inter- | reflexiv intersubjektivitet
| intersubjektivitet subjektivitet : (ex. res publica,
[

____________________________ J vetenskap, filosofi)

Figur 1. Uppfordran och Bildsamkeit som medierande begrepp mellan (a) erkdnnande av aktuell
frihet och tillhdrighet och empirisk identitet samt intersubjektivitet och (b) dverskridande av
etablerat sjalv och vi (jfr. Uljens 2009).

Icke-affirmativ uppfordran

Uppfordran innebéar att forhalla sig till den vaxande pa ett bekraftande men anda ett icke-

affirmerande sétt: att erkdnna den véxande som kapabel att genom egen verksamhet

overskrida sig och att positivt bejaka de satt pa vilket barnet responderar pa uppfordran, men

inte att utga fran en avsikt att leda den vaxande till en bestamd form av varldsuppfattning.
Icke-affirmativ uppfordran innebér en kritik av socialiserande och normerande fostran.

De framtidsbilder som skall forverkligas genom transformativ pedagogik och de
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samtidstolkningar som socialiserande fostran syftar till ar fastslagna pa forhand. Bada
perspektiven (socialisation till det radande och fostran mot givna framtida ideal)
exemplifierar ett normativt pedagogiskt tankande. | enlighet med detta forestéller sig t.ex. i
emancipatorisk pedagogik, dven kallad kritisk pedagogik, veta till vad eleven skall befrias.
Malet ar redan utstakat och lararen skall med hjalp av sin metodfrihet leda eleven till stigens
borjan. Fragan blir emellertid hur man skall forverkliga det normativa socialiserandet och
transformerandet utan att den véxandes intressen kors over, utan att det blir fraga om
indoktrinering? Hur skall det alltsa lyckas oss att fostra till frihet genom yttre paverkan?

En icke-affirmativ uppfordran till sjalvverksamhet betonar att bildningsprocessen ar
beroende av ett erfaret tilltal men att nar denna provokation ar ett pedagogiskt handlande bér
detta handlande medvetet avhalla sig fran att oproblematiskt bekrafta det radande eller ideala
framtida tillstand. Med ett sadant sjalvreflekterande pedagogiskt omdéme antas pedagogen
battre kunna skapa rum for en bildningsprocess som erkénner den larandes sjalverksamhet
och ratt till att uppdva medveten sjalvstandighet i ténkandet. Végen till den andra
erkannandenivan i Honneths teori kan ga via icke-affirmativ uppfordran till sjalvverksamhet.

Den Andra och uppfordran som ansvar

Som vi sett kan vél havdas att den moderna pedagogiska teoritraditionen innefattar ett
omsesidighetstankande eller intersubjektivitet. Tankandet infors initialt av Fichte i sin
Kantkritik och synsittet fors vidare av Hegel som inspirerat manga 1900-tals filosofer. Anda
kunde man problematisera askadningen genom att havda att det ar jaget som underordnar den
Andra genom att Jaget ar den erkannande parten. Detta skulle foretrada en lasning som kunde
kontrasteras med t.ex. Levinas etik som framhaller den Andres primaritet — genom det i sig
fria Jagets erfarande av den Andre, vécks jaget till medvetenhet om sin ansvarighet. Som
Levinas formulerar det ar det den Andres ansikte som véadjar till att Jaget valkomnande
Oppnar sig for den Andra varmed samtidigt den Andres ointagliga annanhet erkdnns. Den
Andre uppfordrar Jaget genom sin blotta narvaro. Fordelen med Levinas position ar att den
paminner om Jaget som underordnat den Andra, men samtidigt ar detta kanske en omvand
ensidighet i relation till den subjektcentrerade tradition Levinas kritiserar. Ur pedagogiskt
perspektiv ar Levinas position &ven begransad.

Det pedagogiska handlandet, uppfordran, kan likval mot denna bakgrund tolkas som det
sitt pa vilket Jaget hanterar det ansvar till vilket vi viackts genom den Andras “ansprakslosa”
narvaro eller tilltal. Med Levinas paminns dven Jaget/pedagogen om sitt oédndliga” ansvar att
svara pa hur man avser att forhalla sig till den Andra. Levinas forslag om att den Andre
vacker Jaget till ansvarighet innebar samtidigt att ett krav om ett reflekterat forhallningssatt
avkravs av pedagogen. Hur skall jag forhalla mig? Vad betyder mitt ansvar? Vad ar en rimlig
uppfordran?

Vi kan hér se en likhet foreningspunkt med den icke-affirmativa uppfordran: den icke-
affirmativa uppfordran &r en reflekterad pedagogisk gérning i form av ett utlevande av ett
ansvar och som sadant medvetet om sin principiella méjlighet till socialiserande undervisning
och normativ fostran, d.v.s. frihetsbergvande hellre an frihetsutvecklande pedagogik. Den
icke-affirmativa pedagogiken som vill lata den Andra umgas med de fragestallningar som
existerande kunskap &r svar pa (samt att bedéma de existerande fragestallningarnas vérde),
arbetar saledes med att hindra den larande att oreflekterat tillagna sig kulturinnehall och
foretrader darfor ett slags tillbakahallandets pedagogik. Ett sadant pedagogiskt som ar etiskt
eftertankt forutsatter att skolan som samhallsinstitution reserveras ett tillrackligt frirum for att
nddvandiga pedagogiska handlingssfarer skall kunna etableras i relation till andra
samhalleliga intressen.

Fostransmedvetenhet kunde da definieras sa att Jaget & ena sidan erkanner den Andres
ouppnaeliga annanhet, men ser sig sjalv samtidigt son en Annan for den Andre. Da utgor
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Jaget dven den Andres “Andres” annanhet. Det pedagogiska tinkandets sjélvreflektivitet
betyder darfor att Jaget tvingas reflektera sin Jaghet och fraga efter dess annanhet ur den
Andras perspektiv (vem &r jag, vad vill jag, hur erfar den andra mig). Da blir dven jaget bade
fritt och beroende av den Andre (Uljens, 2009).

Viljans bildning — att fostra till moralitet

En av den moderna pedagogikens hdrnstenar ar tanken om att moralitet dr fostrans hogsta
mal — ett omdomesgillt tinkande och handlande i bade kunskaps- och vérdefragor (etik och
estetik). Enligt Herbart & moralisk frihet att folja den reflekterade, eftertankta viljan, inte att
agera konventionell, av impuls eller kanslobaserat. Fostran bestar da i att den Andre
uppmanas reflektera dver t.ex. rimligheten i det egna viljandet i relation till andra och andras
intressen. Viljans bildning &r da ett odlande av omdomesformagan med fornuftets hjalp. Om
Levinas paminner om att den Andre vécker Jaget till medvetenhet om sitt ansvar kunde man
saga att Herbart pAminner om att det empiriska etiska tankandets etablering ar beroende av
uppfordran till sjalvstandig bearbetning av frdgan om det goda. Aven har kommer
uppfordransbegreppep att balansera upp eller komplettera ett for ensidigt erkdnnandebegrepp
sasom Honneth utvecklar det pa dess forsta niva.

Den paradoxala uppfordran

Enligt den har foresprakade askadningen férekommer ocksa en paradox, men nu i en ny
variant. Den innebdr att den véaxande behandlas som om hon redan vore kapabel att gora det
som hon blir uppfordrad till, och som ndgon som genom egen verksamhet realiserar sin frihet
(Benner 1991). Enligt Heidegren (2003) har Honneth fort en diskussion om erkénnandet
handlar om att bekrafta nagot den Andra bar med sig eller om erkannandet innebar att man
tillskriver (attribuerar) den andre en ny egenskap som den andra inte annu har. Enligt
Heidegren lutar Honneth mot den forra tolkningen. Aven Huttunen (2007, s 425) skriver:
”According to Hegel, recognition must be based on some of the person’s existing abilities
and skills”. Dédrmed identifieras en differens till den av Dietrich Benner formulerade
paradoxen. | denna sistndmnda pedagogiska teoritraditionen ar erkédnnandet inte begransat till
den Honnetska acceptansen av nagot aktuellt utan erkannande kompletteras av ett
tillskrivande (attribution) av potentialitet som hanvisar till uppfordransbegreppet.

3. Erkdnnande och uppfordran till sjalvverksamhet i
moralfilosofisk belysning

Begreppet erkéannande har en etablerad plats i den praktiska filosofin mera bestamt inom
moralfilosofi och socialfilosofi. Har accentueras erkdnnande och dess betydelse for
granskningen av forhallandet mellan individ och kollektiv eller av den enskilda individens
delaktighet i kultur, samhaélle och stat.

Erkannande diskuteras utgaende fran olika omraden, traditioner och perspektiv. Med
utgangspunkt i det moralfilosofiska perspektivet aktualiseras saval psykologiska eller
psykoanalytiska och sociala eller politiska perspektiv pa fragan om erkannande. Den
kommunitaristiska, feministiska och omsorgsetiska kritiken av den liberala traditionen med
dess rationella syn har vitaliserat den moralfilosofiska diskussionen om det mellanmanskliga
och det sociala sa att fragan om erkannande aktualiserats i relation till det postmoderna. En
del berdringspunkter framkommer i anknytning till ett existensfilosofiskt perspektiv. Syftet &r
hér att bidra till en diskussion om erk&nnande inom pedagogiken med perspektiv tagna i
moralfilosofi.
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En barande del i ett existensfilosofiskt bidrag till fragan om erkénnande &r relationens
konstituerande betydelse for manniskoblivandet. Detta ar grundldaggande i t.ex. Martin Buber
beskrivningar av jag-du relationen, dialogens vasen och det mellanménskliga. Den
omsesidiga relationen kan sagas vara erk&nnandets forutsattning och uttryck.

Ur de perspektiv som framtrader inom det moralfilosofiska omradet anvands dikotomin
mellan det intersubjektiva (mellanménskliga) och det interkulturella (sociala) som arena for
fragan om erkannandet.

Det intersubjektiva perspektivet satter fokus pa formandet av personlig identitet eller
sjalvets formande (jfr Mead och Buber hos Israel 1992). Den psykologiskt relaterade
intersubjektiviteten uppmarksammar erkannandets forhallande till individualitet, personlighet
och sjalv som en reflekterad sjélvrelation kopplad till personlig identitet (Honneth 2003,
Heidegren 2002).

Det sociala perspektivet betraktar relationen mellan individ och social-, kulturell
tillndrighet nérmast ur ett politiskt filosofiskt perspektiv. | sin forlangning handlar detta
perspektiv om vad som konstituerar socialitet och hur sociala grupper forhaller sig till
varandra (jfr t.ex. Rawls 1973, Taylor 2003, Benhabib 1992, 2004).

Pedagogisk teori sa som vi moter den i en del av den kontinentala traditionen (Benner
1987) soker utveckla och uppréatthalla den herbartska pedagogik-filosofiska traditionen som
ett pedagogikspecifikt bidrag till frigan om manniskoblivandet i dess dynamiska och
transformativa sarart. Detta pedagogiska teoriperspektiv skiljer sig fran de narstaende
vetenskaperna psykologi och sociologi genom att formulera s.k. konstitutiva principer for den
pedagogiska processen - uppfordran till sjalvverksamhet och bildbarhet. Denna uppfordran
skiljer mellan en icke-affirmativ och en affirmativ position.

Uppfordran till sjalvverksamhet och bildbarhet uppmérksammar méanniskoblivandet i
forhallande till forhallandet mellan individ, kultur/samhélle och stat pa ett satt som har
paralleller till det moraliska perspektiv som gestaltas har ovan. Aven begreppet uppfordran
star i ett spanningsfalt mellan det intersubjektiva som mellanméanskliga relationer och det
sociala med rollfunktioner.

Erkdnnandets dimensioner

Den moralfilosofiska utgangspunkten som hér tas for diskussionen ser pa erkannande ur ett
intersubjektivt perspektiv, som Axel Honneth (2003) beskriver som grundldaggande for den
sociala delaktigheten. Carl-Goran Heidegren (2002) har utgdende fran Honneth skisserat
erkdnnandet av den personliga identiteten som ett villkor for det individuella
sjalvforverkligandet i det sociala. Det honnethska bidraget formuleras huvudsakligen
utgaende fran socialfilosofiskt perspektiv, vilket vacker fragan om likheter som det samma
och skillnader som det annorlunda i anknytning till erkdnnande ur & enas sidan ett
intersubjektivt perspektiv och a andra sidan ett socialt perspektiv. Fragan har ar primart om
erkdnnandet av existensen av det som ar det samma och det annorlunda eller av egenskapen
hos existerande.

Det forefaller nddvéndigt att tillspetsat renodla erkdnnande i spdnningen mellan for det
forsta: personlig identitet och intersubjektivitet och for det andra: individuellt
sjalvforverkligande och det sociala for att for det tredje: diskutera erkannandets pedagogiska
innebord i uppfordran till sjalvverksamhet och bildbarhet som for det fjarde: relaterar till
pedagogikens icke-affirmativa och affirmativ position.

Fragan om manniskan och darmed dven om person kan relateras till tva dimensioner.
Den ena dimensionen hérrér ur den filosofiska antropologin med ett existensfilosofiskt
perspektiv. Har ar erkdnnandet relaterat till den intersubjektiva relationen och det 6msesidiga
erkannandet, men dven erkannande av sig sjdlv som sin sjalvrelation, som t.ex. Buber,
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Lévinas, Lagstrup och Mead bidragit till (jfr Israel 1992). Erk&nnandedimensionen géller har
primért den andra som personlig identitet (Heidegren 2002, jfr Bjork 2003).

Bubers dialogfilosofi innehaller tre: ett ontologiskt bidrag (Jag-Du) dar erkannandet ar
ett dmsesidigt erkannande av varandra. Har blir jag till det jag, jag &r. Det andra &r det
kunskapsteoretiska bidraget (Jag-Det) déar erkdnnandet relateras till erkdnnandet som en
sjalvreflekterande sjalvrelation uppkommet ur kunskap om sig sjalv och den andra. Det tredje
bidraget ar ett metodologiskt erk&nnande (dialogen) som stéller interaktionen med andra i
centrum. Jag ar resultat av interaktionen som &ar den sociala handlingen (Israel 1992). Det
ontologiska erkannandet utgor saledes en grund for relationen.

Den andra dimensionen av erkannandet harror fran social- och kulturantropologin som
framtréder ur den etnologiska forskningen. Social- och kulturantropologi i denna mening &ar
primért forankrat i det socialfilosofiska perspektivet. |1 denna sociala kontext anknyter
erkannandedimensionens som géller det individuella sjalvférverkligandet i det sociala,
kulturella och samhalleliga.

Denna teoretiska gestaltning och renodling av det personliga och det sociala ger
begreppsliga bidrag till att granska innebdrden av det pedagogiska erkdnnandet som kommer
till uttryck i uppfordran till sjalvverksamhet och bildbarhet utifran.

Existensfilosofiskt och filosofiantropologiskt perspektiv
Beroende av var tyngdpunkten pa forstaelsen av manniskan laggs — pa den personliga
identiteten i det mellanmanskliga eller pa det individuella sjalvforverkligandet i det sociala —
aktualiseras fragan om vilken perspektivgrund som tas for erk&nnandet. Ett
existensfilosofiskt och filosofiantropologiskt perspektiv lyfter fram andra frdgor an ett
socialfilosofiskt och social-/kulturantropologiskt perspektiv.

Erkénnandet ur det existensfilosofiska perspektivet &r primart relaterat till det som
Honneth beskriver som erkannandet av personlig identitet eller det ontologiska erk&nnandet
hos Buber. Lévinas (2003) radikaliserar erkdnnandet genom att tala om den andra som den
annorlunda och som framlingen och lagger detta som grund for etiken. Med denna
existensfilosofiska utgangspunkt star vi infor att beakta en relation mellan tva parter — jag-du,
jag och den andra — som samtidigt ar jamstallda och annorlunda. Lévinas betonar
forpliktelsen infor den andra, hos Buber ligger betoningen pa det msesidiga. Bagge landar i
ett erkdnnandebegrepp som har kopplingar till det honnethska erkannandet av personlig
identitet och som &r vasentligt for gestaltningen av dikotomin mellan det mellanméanskliga
och det sociala. Det dmsesidiga erkédnnandet av den andra betonar att i relationen framtrader
en person som ar medveten om sig sjalv som subjekt, dvs. en sjalvreflekterad sjélvrelation
(Buber 1990a, 63). Detta subjekt har forutsattningar for relation.

Socialfilosofiskt och social/kulturantropologiskt perspektiv

Ur det socialfilosofiska perspektivet stiger fragan om hur erkannande relaterar till det
individuella sjalvforverkligandet som socialt relaterad samverkan och delaktighet. | det
sociala ar relationen inte uteslutande mellanmanskliga relationer kannetecknade av
jamstélldhet och annanhet. I de sociala relationerna mots individer i sina roller och funktioner
kannetecknade av saval jamlika och annanhet som ojamlika och samma. Den enskilde star i
sitt individuella sjalvforverkligande i relationen till representanter for det sociala. Individen
star saledes i en relation till vi och de, det samma och det annorlunda som det jamlika eller
det ojamlika (jfr Mansson 2008, 53-69).

Erkadnnandets uttryck i det pedagogiska

Forhallandet mellan erkannande och uppfordran till sjalvverksamhet och bildbarhet ur ett
moral- och existensfilosofiskt perspektiv aktualiserar bl.a. fragor om erkdnnande av den
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enskildes subjektivitet, suverdnitet och individuella rattigheter med beaktande av den
relationellt, kulturellt, samhalleligt och biologiskt andra.

Granskningen av erkannandet uttryckt i uppfordran till sjalvverksamhet och bildbarhet gors
utgaende fran skillnaden mellan & ena sidan erkannandets existensfilosofiska och
mellanmanskliga perspektiv och a andra sidan erkdnnandets socialfilosofiska och sociala
perspektiv.

Uppfordran till sjélvverksamhet som erkdnnande

Det forstnamnda existensfilosofiska perspektivet stalls har i forhallande till den bennerska
teorigestaltningen inom den herbartska pedagogisk-filosofiska traditionen om den icke-
affirmativa fostransaspekten. Den pedagogiska handlingen, uppfordran till sjalvverksamhet,
kan sdgas oppna mojligheter genom bildbarhet for att inom ramen for intersubjektiviteten i
det sociala utveckla en sjélvreformerande dynamisk personlig identitet genom reflexivitet.
Denna personliga identitet forutsatter erkéannandet av den andras potentialitet till en
sjalvverksamhet som svarar mot uppfordran som ger rum for en sjalvreformerande dynamik,
dvs. erkénna den andras bildbarhet (jfr Uljens avsnitt).

Den icke-affirmativa fostransaspekten uttryckt som mdjlighet till en sjalvreformerande
sjalvrelation forutsatter ett dmsesidigt erkdnnande av den andra. Det betyder att fostraren
erkanner den fostrandes potentialitet till en sjalvreformerande sjalvrelation, personlig
identitet. Men &aven sa att den fostrade erkanner fostrarens potentialitet till en
sjalvreformerande personlig identitet. Erk&nnandet i en icke-affirmativ fostransbetydelse
behover 6msesidigheten for att inte reduceras till enbart en affirmativt instrumentellt
handlande forverkligat som narmast en teknisk losning av ett kompetensproblem i en
didaktisk situation inom en institutionell kontext.

Erkdnnande av potentialitet och/eller aktualitet

Har framtrader erkannande av de andras émsesidiga potentialitet till ndgot. Detta erkannande
inkluderar en forvantan. Potentialiteten till forverkligande av detta ndgot avgors av det
sjalvreflekterande (sjalvverksamma) subjektet.

I den ovan gestaltade pedagogiska kontexten framtrader ett annat erk@nnande &n
erkdnnande av den andras annanhet som framtrdder ur det existensfilosofiska och det
intersubjektiva (mellanmanskliga) perspektivet. Erk&nnandet inom det existensfilosofiska
perspektivet fyller dock inte kriterierna for ett pedagogiskt erkannande.

| det perspektivet framtrdder den andra som annorlunda. Det handlar har om ett

reservationslost och radikalt erkannande av den andra. Det dr denna andra i sin annanhet som
erkanns (jfr Bubers och Lévinas forfattarskap).
Erkannande i denna betydelse ligger enligt Heidegren (2002 baserat pa Honneth) till grund
for det individuella sjalvforverkligandet i den sociala kontexten, dvs. erkdnnande av den
andra i det sociala. Erkdnnandet av den andra i den sociala kontexten kommer narmare det
pedagogiska erkédnnandet av den andras potentialitet till en reflexivitet som grund for
sjalvreformerande dynamiken eller bildbarheten.

Det pedagogiska erkénnandet i uppfordran till sjalvverksamhet &r ett socialt och
kulturellt erkannande. Detta erkannande ar genom att det &r pedagogiskt inriktat pa nagon
form av forandring, som Biesta (2006) beskriver som pedagogiskt nédvandigt for att den
enskilda individen skall kunna bryta in i vérlden eller bli kulturellt och socialt delaktig. (jfr
Uljens).

Utgaende fran denna granskning av erkannandet framtrader tva former av erkannande,
erkédnnande av den andra i den andras potentialitet och ett annat erk&nnande av den andra i
den andras aktualitet, som beskrivits som den andras personliga identitet. Erkannandet av den
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andras aktualitet fyller inte kriterierna for det pedagogiska erk&nnandet. Dock &r erkdnnandet
av den andras aktualitet grundlaggande for relation och 6msesidighet.

Det pedagogikteoretiska perspektivet pa erkannande uttryckt i uppfordran till
sjalvverksamhet som forutsétter en annan som bildbar, som potentialitet. Erk&nnande av den
andras potentialitet har en innehallslig likhet med den icke-affirmativa aspekten av fostran
dar erkannande utgor grunden for uppfordran. Uppfordran ar i sig erkdnnande av den andras
potentialitet, dvs. bildbarhet.

Ett pedagogiskt grundat erkannande av den andras aktualitet & omajligt, da uppfordran
till sjalvverksamhet uttryckligen syftar till en sjalvreformerande sjalvrelation, dvs. forandring
i forhallande till ett interagerande med en dynamisk social verklighet. Modernitetens
myndiga och sjalvstyrda individ ar langt resultatet av det pedagogiska erkannandet i
uppfordran till sjalvverksamhet och bildbarhet.

Det existensfilosofiska och moralfilosofiska perspektivet pa erkannandet betonar
erkannandet av den andras existens eller aktualitet, dvs. erkannande av det som ar sasom det
ar. Denna form av erkannande framgar i Heidegren (2002) definition av personlig identitet
(individens varande vad hon é&r). Denna moralfilosofiska betydelse av erkdnnandet av den
andras personliga identitet har saledes inte en given plats inom det pedagogiska erkannandet.
Erk&nnande av den andra som den andra ar har en etablerad plats inom psykologi, men aven
inom politisk och socialteori.

Det pedagogiska erkannandet av den andras potentialitet till en autonom reflexiv
sjalvrelation inkluderar samtidigt teoretiskt tanken om den andras aktualitet som kulturellt,
socialt, intellektuellt omyndig.

Fragan om erkannandet framtrader ur andra perspektiv i den anglosaxiska pedagogiken,
dar psykologiska och sociologiska perspektiv har en tydligare inverkan pa pedagogikens
teorier om t.ex. larande, utveckling och socialisation.

4, Konklusion

| ett pedagogiserat, mangkulturellt och vardepluralistiskt samhalle framstar relationen mellan
erkdnnandet av potentialitet och aktualitet som en éppen relation. Utan erkannandet av den
andras empiriska eller faktiska aktualitet (den Andres annanhet) uppstar svarigheter att
komma till ratta med olikheter sociala och politiska fenomen som hér samman med t.ex. ras,
religion, etnicitet och kon.

Erk&nnandet av potentialiteten ar inkluderat i det pedagogiska begreppet uppfordran till
sjalvverksamhet — genom bildningsprocessen utvecklar individen en personlig unikhet och
kulturell tillhdrighet. Erk&nnandet av aktualitet dr i sin tur ndrvarande form av erkdnnandet
av individen som fritt och redan sjalvverksamt, men ocksa som redan delaktig i en gemensam
varld. Det pedagogiska handlandet forutsdtter dels en mellanmansklig relation
(intersubjektivitet) och dels subjektets frihet (subjektivitet) som lika ursprungliga
utgangspunkter (jfr. Uljens, 2002). Samtidigt kan spanningen mellan aktualitet och
potentialitet med hjalp av begreppen bildbarhet och uppfordran till sjalvverksamhet (Uljens,
2009).

Erkdnnande framtrader som en integrerad del av uppfordran till sjalvverksamhet och
bildbarhet. Detta galler i synnerhet i forhallande till den icke-affirmativa
pedagogikpositionen. I den affirmativa positionen forefaller erkdnnandet mera problematiskt.
Erkannandet av potentialiteten eller uppfordran till sjalvverksamhet och bildbarhet sker i ett
socialt sammanhang dar en given bildningskanon géller. | en affirmativ fostranshandling &r
potentialiteten inte nédvandigtvis mojlig att uppna eller forverkliga (en bildbarhetsbrist). |
sadana fall &r uppfordran till sjalvverksamhet forenat med ett misskannande eller krankning.
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Erkannandets mojlighet eller misskannandets risk ar en didaktisk frdga som har sin plats i
motet mellan parterna i en uppfordranssituation.

Avrtikeln har visat hur erk&nnandet som begrepp och problem har varit ndrvarande i den
pedagogisk-filosofiska diskursen senast frdn och med den klassiska eller moderna
pedagogiken etablering. Ur pedagogiskt perspektiv ar det motiverat att identifiera olika typer
av erkénnandebegrepp, liksom olika subjektivitets- och intersubjektivitetsbegrepp har visat
sig nodvandiga. Vidare ter det sig fruktbart att betrakta begreppen bildbarhet och uppfordran
som medierande mellan erkannande som aktualitet och erkannande som potentialitet. P4 detta
satt kan den samtida filosofiska reflektionen kring erkannande preciseras med avseende pa
sina pedagogiska dimensioner.
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